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PRESENTATION D'ATTIRE-LIRE

Concernant |'apprentissage de la lecture au cycle 2, les documents
d application des programmes de I'école démentaire publiés au Bulletin Officie
n°7 du 26 aolt 99 reprennent la question de I’ acces au sens sous trois aspects :

- L’intéré& que le lecteur doit porter au texte pour en comprendre la
sgnification; il est aing conseillé de proposer " des textes variés qui suscitent
rédlement I'intérét des enfants”, I’essentiel de la recommandation résidant sans
doute ici dans I’ adverbe rédllement qui invite adépasser les formalismes scolaires
pour des activités ou I'inteligence, la senshbilité, I'affectivité des déves seront
vraiment engagées.

- La nature des supports susceptibles de susciter cet intérét : " le recours a
une grande dversité d ouvrages, la lecture de récits complets " parmi lesquels on
cite " contes traditionnels, littérature de jeunesse, documents ou fictions sur des
questions scientifiques. "

- Le travail d'analyse qui permet aux éleves d entrer de fagon étayée dansla
sgnification; il est question de "I’ attention portée au contenu de ce qui est lu ",
d analyse et de discussion des textes lus.

Conduire I'apprentissage de la lecture dans cette perspective suppose un
travall de préparation des activités assez complexe. |l faut en effet proceder ala
sdlection des ouvrages susceptibles de séduire les éleves, et le rythme annuel des



publications dans le domaine de la littérature de jeunesse congtitue bien sir une
richesse mais complique également le repérage de ce qui pourra étre support
d activités stimulantes. 1l faut analyser les récits proposes par ces ouvrages pour
saisr les entrées qu'il conviendra de proposer aux éléves, ce travail d'analyse
congtituant au demeurant un des criteres maeurs de la sdection d ouvrages. |l faut
enfin concevoir des activités invitant les éleves a comprendre, commenter,
interpréter...

Ce sont quelques activités de lecture ains congues que proposent ici, " cléen
man ", des conseillers pédagogiques de Gironde: les enseignants de cycle 2
trouveront dans les fiches proposées par Attire-Lire des modalités concretes
d organisation du travail d'analyse, des activités programmées qui visent non une
lecture page a page mais une compréhension fine des récits, pour en faire saisir la
logique, bien sir, mais auss la saveur. Les livres retenus sont ce qu’ on pourrait
appeler des " classiques" de la littérature de jeunesse, constamment reéedites,
certains dans des collections de poche peu onéreuse. Les contraintes réelles de
I’organisation du travail en classe sont constamment prises en compte dans la
définition des activités, particulierement celle de la classe aplusieurs cours.

Cet outil offre aux malitres qui redoutent de S aventurer seuls dans I’ univers
de la littérature de jeunesse un étayage precis, dont |’ avantage sur les manuels est
qu'il respecte les objectifs énoncés plus haut : il permet de confronter les deves a
I’ objet livre (et non ades extraits, des reproductions ou des condensations) et de les
entrainer dans une lecture profonde et dynamique.



PREFACE

Attire-Lire, tedl est le titre de I'ouvrage que nous offre le CDDP de la
Gironde et le groupe de conseillers pédagogiques de ce département.

Attire-Lire pour attirer les apprentis lecteurs vers la lecture ? Sans doute,
mais pas seulement.

Attire-Lire pour lire, au cycle 2 ou I’on ne "sait " pas lire? Oui, auss et
surtout.

Cet ensemble de livrets de présentation des albums en cycle 2 a bien ces
deux ambitions, et, en cela, répond aux préoccupations qui sont celles des
enseignants en cette période ou I'insstance et mise sur I'importance des
apprentissages précoces, en méme temps que la nécessité de respecter les rythmes
de chacun des enfants, toutes recommandations ayant pour objectif d’ assurer une
bonne maitrise de la langue.

Attirer vers la lecture tout en lisant. Voilaqui distingue le projet sous-jacent aces
livrets.

Le projet du groupe avec lequd j'a travaillé é&ait ambitieux. Son histoire est
présentée dans I'avant-propos. Nous désirions offrir des pistes pour varier les
modes de présentation des albums, car nous avions constaté qu’il en existait un
trop souvent privilégié : découpage de I'album en " tranches ", observation des
images, lecture du texte par le maitre. Non que cette démarche soit mauvaise anos
yeux. Elle ouvre bien aux enfantsle " monde du livre ", et son attrait.

Nous nous posions une autre question: pouvat-on faire plus avec les
albums, plus en direction de la lecture? Cest pourquoi il est parlé sans cesse
d’ apprentissages dans cet ouvrage.

Certes, les adbums sont utilisés au CP en lieu et place du traditionnel manudl.
Mais souvent, le travail consste afaire lire, par éapes, le texte du livre, page apres

page.

Pouvait-on éviter d' émietter aind I’abum en pages, se succédant parfois sur
une longue durée ? C'est a cette préoccupation gue répondent certains livrets en
suggérant des rythmes variés, adaptés al’ originaité propre aun livre, en suggérant
auss une aternance entre lecture par le maitre et lecture par les éeves, en
suggérant auss — méme s cette suggestion rencontre des oppositions — que le texte
soit refondu par le maitre ; ce procédé ayant auss pour avantage d’ autoriser un
choix beaucoup plus vaste d albums dont le texte est indéchiffrable par des éléves
de CP.



Venait aors une autre question: quelle lecture pour les ééves des GS?
L’ enseignement systématique de la lecture n’a pas sa place dans cette classe, ¢’ est
clair. Mais comment répondre a la nécessité de pratiquer une approche de la
lecture ? Peut-on ala fois parler d apprentissage de la lecture et éviter le travail
systématique qui caractérise le CP ?

C’ est parce que nous NOUS somMmes pose cette question que les parties des
livrets se rapportant ala GS accordent tant de place au texte des albums. Notre
intention N’ est pas de repousser les nombreuses activités de découvertes d’ abums
non accompagnées de premiers apprentissages de la lecture. Elles sont
indispensables, pour que toute la richesse de certains albums soit offertes aux
enfants, découvertes d univers de fiction, ou |I’'image joue pleinement son role, ou
tout est tremplin de I'imagination. Nous souhaitions montrer que I'on peut auss
proposer des apprentissages portant sur la langue écrite, et en offrir quelques
pistes. Le paragraphe b du chapitre IV Mise en place des apprentissages de I’ avant-
propos oriente clairement le lecteur vers les réponses : Langue écrite.

Enfin nous arrivaient, pressantes, les demandes des enseignants sur la
maniére de travailler sur un méme ouvrage dans une classe aplusieurs sections, ou
avec des groupes de niveau dans une méme classe. Demande de toujours, mais
renforcée a I’heure actudle par le souci plus vif de pratiquer une pédagogie
différenciée. Comment mettre celle-ci en pratique ? Presgque tous les livrets
présents sont " pensés " pour plusieurs niveaux coexistant dans une classe.

Nous espérons, et le CDDP de la Gironde avec nous, contribuer ala mise en
place de démarches variées et attrayantes dans |’ apprentissage de la lecture. Nous
ne pensons pas résoudre de maniere définitive et dogmatique des problémes
auxquels se heurtent tous les enseignants. Nous présentons ssimplement des pistes,
des suggestions, pouvant étre expérimentées, et, surtout, développées par des
malitres imaginatifs.

Théréese VERTALIER
Agrégeée de Lettres Modernes
Professeur honoraire de I’ lUFM de Bordeaux



AVANT-PROPOS
| - Origine du projet

Comment assurer lalecture compléte d’ albums et de romans ?
C’est pour répondre acette question qu’en 1990, ala demande d'un professeur de
francais de I'lUFM d Aquitaine, Thérese Vertaier et d un groupe de conseillers
pedagogiques, un PAl aréuni |’ Inspection académique et le CDDP de la Gironde.

Trois ans apres, cette opération a été reconduite. En 1997, une convention
liant les partenaires était sgnée. Dans le cadre de cette convention, le CDDP
procede al’achat de livres et de valises sur ses fonds propres, selon un budget
défini par ses soins en fonction d’une liste d ouvrages proposée par le groupe de
traval des CPAIEN. Il en assure le conditionnement. Les conselllers pédagogiques
élaborent des dossiers d accompagnement qu'ils font expérimenter dans les
classes.

Mademoisdle Vertdier (professeur de Francais a I'lUFM  d Aquitaine),
Madame Hedin, puis Madame Bordenave (documentalistes au CDDP de la
Gironde) ont eu une participation tres active et efficace dans la mise en place de
cette action.

[l - Structure de |’ attire-lire

L’ouvrage est constitué de dossiers chacun concernant un roman ou un
album.

Chague dossier comporte :
- lesraisons du choix de I’ album,
- une analyse et / ou un découpage,
- un ensemble de fiches de travail proposant une démarche et des activités.

[l - Idées directrices

- Faire découvrir aux enfants que la lecture compléte d' un ouvrage est une
source de plaisir.

- Assurer des apprentissages en cohérence avec les Instructions Officielles.
Engager toute une classe dans un partage d émotions, d’ échanges et de réflexions
autour d'un livre.

- Proposer des pistes de travail différentes d'un livre al’autre en relation
avec le caractére propre de chaque cavre : pas de schéma préétabli pour UN



parcours de lecture intégrale. Un livre est une aavre que |’on ne doit pas vider de
son sens par une "exploitation” abusive.

- Prendre en compte la richesse et I’ actualité de la littérature de jeunesse et
savoir faire des choix.

IV - Mise en place des apprentissages

a- Lanque orde

- Comprendre et étre capable de répondre ades questions.
ex : Le chat orange (séquence 4)

Renardeau ler découpage (séquence 2)

comprendre et reformuler

ex : Petit Lapin rouge CP (séquence 2)

Le chat orange (sequence 5)

Porculus CP (séquence 8)

- Comprendre et anticiper ex : Elmer GS (séquence 1)

- Mémoriser et utiliser une structure

ex : Bon appétit Monsieur Lapin (séquence 3)
Péagie la sorciere (sequence 2)

- Lire ahaute voix

ex : Porculus CEL1 (sequence 6)
II'y aun crocodile sous mon lit CP/ CE1 (séquence 3)

- Dramatiser
ex : Porculus (séquence 7)
- Débattre

ex : Renardeau ler découpage (ségquence 1)



b - Lanhque écrite

- Prendre desindices dans le texte et lire

ex : Lechat orange GS/ CP (lecture complémentaire)
Puni Cagibi GS (ségquence 2)

- Construire un capital-mots

ex : Le chat orange GS/ CP (capital-mots)
Bon appétit Monsieur Lapin GS/ CP (ségquence 5)

- Travailler sur le lexique

ex : Porculus CEL (sequence 5)
Porculus CP (séquence 7)
Renardeau CP / Cel - ler découpage (seguence 6)

- Repérer la structure du récit

ex : Porculus CP (séquence 9)
Péagie la sorciere CP - structure du récit (séquences 2 et 4)
Lestrois brigands GS / CP (séquences 4 et 7)

- Mettre en évidence le dialogue

ex : Renardeau 2e découpage (séquence 5)
Bon appétit Monsieur Lapin GS/ CP (séquence 3)
Petit Lapin rouge (séguence 5)

- |dentifier des outils linguistiques

- temps, ex : Lestrois brigands GS/ CP (séquence 6)
- connecteurs, ex : Pdagie la sorciere (sequence 2)

- Produire des écrits

ex : Bon appétit Monsieur Lapin GS/ CP (séquences A et B)
Lachanson d' Olive CE1

Renardeau CP / CE1 -1er découpage (séquence 3)

Porculus CP (séquence 2)

II'y aun crocodile sous mon lit (séquence 9)



C - Lecture d' images et rapport texte / image

ex : Le chat orange GS/ CP (séquence 4)

Lestrois brigands GS / CP (séquence 3)

d - Ouverture culturelle vers d' autres albums

ex : Pdagie la sorciere (poemes)

Petit Lapin rouge (contes traditionnels et albums sur le theme du Lapin)

V - Principes de fonctionnement

Acheter en nombre suffisant les dbums e romans en se référant aux
propositions des dossiers.

Il est conseillé de laisser le livre adisposition des enfants tout au long du travail
de tenir compte des différences entre les lecteurs.

a - organisation de la classe

alternance des moments individuels, collectifs et de groupes.
b - réle du maitre

proposer selon les possibilités des enfants : des consignes différentes, des quantités
de lecture adaptées, une aide personnalisée, lalecture magistrale de passages.
de proposer des activités diversifiées répondant ades objectifs précis

1 - questionnement
Les questions visent a provoquer la recherche, la réflexion et préparent la mise en
commun.

2 - mise en commun
Le travail individud d'exploration du texte aimente la mise en commun qui Suit.
Ces moments collectifs sont des lieux de synthese, de débats et de lectures ahaute
VOIX motivees.

3 - traces écrites
Le travail de lecture peut donner lieu ade I’ écrit : prise de notes, synthése, collecte
de citations, présentation a d'autres classes du livre ou du travail effectué,
exposition sur le theme, saquences d’ écriture...



VI - Conclusion

La lecture intégrale offre la possibilité de prendre en compte la dimension
culturelle des textes (faits sociaux, psychologiques...).

Elle favorise des comportements sociaux (échanges, partage d’ émotions,
fréguentations de lieux de lecture, partenaires de lecture...)

Elle permet aux apprentissages de S effectuer dans un réseau socid et de
sinscrire dans le cadre de la maitrise de la langue.
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