Compte-rendu de |I’animation du 10 12 2008

1- DOCSdepreparacion

Présentation

Les nouveaux programmes demandent aux professeurs, et ce, dés le cycle 1, de permettre a
leurs éleves de se congtituer un corpus littéraire, « Sortir de I'école primaire avec une
bibliotheque dans |a téte » selon I’image de Jean HEBRARD.

Il s'agit donc de mémoriser les textes lus. Un nouveau texte ne doit pas chasser e précédent
mais au contraire lui faire écho d une fagon ou d une autre. La littérature est constituée
« comme un univers ou les themes, les personnages, les situations, les images ne cessent de se
répondre. » Le réle du maitre est d’amener les éléves a établir des liens entre les textes pour
les mettre en réseaux.

Ce document veut aider les professeurs de cycle 1 et 2 a « entrer en littérature » et se compose
detrois parties distinctes.

Une premiére partie est consacrée a la définition des concepts qui sous-tendent ce travail :
littérature et texte littéraire, réseau, interprétation et compréhension. La deuxiéme partie
présente des pistes pédagogiques pour aborder lalecture d’ albums. La derniéere partie propose
des fiches de lecture qui guideront le choix des enseignants pour mettre en résonance les
textes littéraires et quel ques fiches pratiques rendant compte de séquences de littérature.

1. DEFINITION DE CONCEPTS

1-1 Littérature et texteslittéraires
La littérature est porteuse d’ un systeme de références qui permet a chaque lecteur d’ organiser
sa fonction psychique avec le vécu et la sensibilité qui lui sont propres. Elle offre « une autre
facon de dire, en mots et en images, les choses essentielles qui aident a grandir, a réfléchir, a
échanger ».
Un texte littéraire est toujours lacunaire : I’ auteur laisse des blancs pour jouer |’ ambiguité.
Il S'agit de créer une pratique interprétative. C'est a dire, avec les petits, confronter des
compréhensions différentes et ainsi ouvrir un débat sur ce qu’ évoque le texte.

1-2 Réflexions autour des conceptsd’interprétation et de compréhension
Que signifie interpréter un texte?
Il peut y avoir des réponses sensiblement différentes en fonction des cadres de référence
retenus : compréhension et interprétation sont, selon les auteurs, deux actes simultanés ou
complémentaires mais toujours interdépendants.
Comprendre & minima c'est pouvoir redire le texte. Un texte peut conduire a des
interprétations différentes qui doivent étre acceptées tant qu’ elles ne sont pas en contradiction
avec letexte.
Un texte est « une machine paresseuse qui exige du lecteur un travail coopératif acharné
pour remplir les espaces de non-dit ou de déja-dit restés en blanc » dit Umberto ECO
Mais s chaque lecteur a le droit & une certaine latitude vis a vis du texte cela ne signifie pas
pour autant une totale liberté d’ interprétation. « Aprés qu’un texte a été produit il est possible
de lui faire dire beaucoup de choses — parfois un nombre potentiellement infini de choses —
maisil est impossible — ou du moinsiillégitime d’ un point de vue critique — de lui faire dire ce
qu'il nedit pas. » (U. ECO)
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1-3Leréseau

«La littérature sest constituée comme un univers ou les themes, les personnages, les
situations, les images ne cessent de se répondre. Combien de fois le theme du mensonge a-t-il
été exploré par un auteur, ou celui dela peur au moment de s endormir ? Combien de fois le
loup a-t-il été cruel, le renard malin ? Ce monde imaginaire, qui vient compléter le monde
réel et permet de mieux le comprendre, ne S ouvre ni se clét avec un texte, ni méme avec
I’ cuvre d’'un auteur. Pour qui veut devenir lecteur, il S explore comme un continent dont il
faut retrouver les routes et les paysages familiers, ne serait-ce que pour mieux s éonner
devant ceux qui échappent aux attentes. »

La mise en réseau assoit la compréhension des éléves et développe leur culture littéraire. Tel
ouvrage contemporain en appelle a telle cauvre patrimoniale ou classique. Les réseaux sont
organises pour explorer un genre, un auteur, apprécier les divers traitements d’ un personnage,
d'un théeme, repérer les structures narratives (répétitives avec ou sans accumulation par
exemple), repérer des procédés narratifs.

L’ enseignant aura le souci de réaliser un réseau complexe, dynamique, évolutif. La mise en
réseau implique d’ établir des liens d’ ou la nécessaire mémorisation des textes.

1-4 L es pistes pédagogiques
(Référence aux documents du M.EN. 2002. Documents d application des programmes
Littérature Cycle 3)
Travailler la littérature offre de riches sujets pour les séances de langage car la littérature
laisse un espace ala philosophie et favorise les progres intellectuel s et moraux.
Le second degré travaille sur |’ esthétique ; en primaire, il S agit de mettre en mémoire du
littéraire.
A lafin d'un travail sur I’album, les enfants doivent étre capables de raconter le livre lu et
travaillé avec le maitre. || seraintéressant de constituer un cahier de mémoire des lectures (a
minima, reproduction des couvertures au C1 et C2), cahier de littérature

1-5 Présentation du livre

1-5-1 1%°de couvertureou non ?
Un travail systématique sur la couverture n’'est pas toujours pertinent car I'illustration peut
parfois « déflorer » le mystere de | histoire.
S'interroger aussi sur I'intérét de connaitre la collection, I’ éditeur

1-5-2 Illustrations exclusivement ? Texte sansillustration ?

La réponse dépend de I'intérét des illustrations selon gqu’'elles sont complémentaires, en
contradiction ou redondantes avec le texte.
Le maitre doit lire avec expression, ce qui nécessite de nombreuses lectures de préparation.
Lalecture du maitre releve de diverses stratégies. Par exemple:

- L’heure du conte avec illustrations projetées. (photocopies couleur, scanner)

- Lecture avec petit groupe (méthode L entin)

- Lalecture KAMISHIBAI (le texte au dos du livre)

L’album doit étre lu plusieurs fois aux ééves afin qu’ils sSapproprient I'histoire. Le
malitre insiste sur les passages importants. (répétitions, richesse des mots ou expressions)

1-6 Les modalités delecture

1-6-1 Les lectures intégrales (Ex: une premiére lecture magistrale, le livre
est laissé au coin lecture puis nouvelles lectures de I’ adulte.)

Animacion Literaturaal’ escola mairau — Grop de refleccion cicle 1 2



1-6-2 Les lectures a dévoilement progressif permettent une reformulation de
ce qui vient d étre lu et une anticipation sur ce qui pourrait suivre.

1-7 Lerappe detexte
1-7-1Selon quel dispositif ?
- Collectif
- Par groupes : dirigés/ autonomes avec retour au grand groupe

1-7-2 Comment ?
L’ enfant reformule, paraphrase |e texte sans interruption, avec ses propres mots, avec les mots
du texte.
- A partir desimages
- A partir d'un « jeu théétral »
- A partir de lamémorisation de passages ...

1-8 L es échanges or aux

Cerappel est suivi d' un échange, géré par le maitre, entre les éléves.

- L’échange porte

- sur le contenu (ce que le texte dit, ce qui a été compris du texte),

- sur I'implication (ce que | e texte provoque chez I’ enfant),

- sur I'interprétation (comment I’ éleve a « regu » le texte)
L’interprétation permet de confronter des points de vue avec le texte pour mieux le
comprendre. Elle permet aussi de réfléchir collectivement sur les enjeux esthétiques,
psychol ogiques, moraux, philosophiques qui sont au coaur d’ une ou plusieurs cauvres.
Si le maitre intervient le questionnement doit étre le plus ouvert possible pour (re)lancer les
échanges entre les éléves.

1-9 Lamise en voix et la mémorisation
Lareformulation n’est pas une mise en voix. Mettre en voix ¢’ est redire des passages de texte
de fagon expressive, elle peut conduire a une théétralisation.
La mise en voix premiere est celle du maitre ; la mise en voix participe a I’ expression des
eémotions suscitées par le texte.
Elle aide ala mise en mémoire du texte (ou d’ une partie du texte) qui devient un des éléments
du répertoire de la classe.
La mémorisation d’'un texte se réalise par ses multiples relectures. Des extraits de texte
peuvent étre mémorises pour exemplifier des aspects structuraux ou lexicaux.

1-10 La mise en réseau des ouvrages

Le maitre programme ses lectures selon des réseaux établis mais laisse aux ééves le temps
d établir eux-mémeslesliens, qu'ils disent « C’'est comme ... »
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LA PRODUCTION D’'UN « ECRIT LITTERAIRE »

Plusieurs procédés d’ écriture chez des éléves non autonomes peuvent étre utilises :

- ledessin,

- ladictéeal adulte,

- lesateliers d écriture avec des matériaux pré rédigés.
C’est au moment de la production que I’ éleve va expliciter ses choix (énonciation, reprise de
lastructure...) en référence au texte de départ.

L es activités possibles (référence aux programmes)
- Prolonger un texte dont on a donné le début
- Transformer un épisode
- Changer de personnage
- Transporter le personnage principal dans un autre univers
- Ecrirealamaniére de (réf aun type d’ écrit, aun ouvrage dgjalu...)
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2 - Contiengut del’animacion

Que permet de specifiquela littérature al’ école maternelle ?

Gréceau travail a partir dela Gréaceau travail a partir delalittérature,
littérature, I'ééve va pouvoir : I’enseignant va pouvoir :

Entrer dans lalangue écrite Travailler la compréhension (on parle du livre
Découvrir un nouveau registre de langue  avant delelire)

Enrichir son vocabulaire Travailler les différents aspects du langage
Commencer a structurer son langage Donner le go(t et I’envie de lire

Découvrir I" aspect permanent de I’ écrit Construire une culture commune alaclasse, &
Entrer dans la structure d’ une histoire I’ école

Entrer dans la compréhension de Produire des textes littéraires.

I’implicite

Eprouver et partager des émotions

Verbaliser ses émotions Los moments particulars de tribalh suu lengatge,
Enrichir son imaginaire sus la compreneson de I'implicit, de la cronologia
Percevoir lanotion deréel et d’'imaginaire |del’istoria/temps qui passa que’'s haran en petit
S'investir au niveau psychologique grops (maxi 6). Que seran tanben moments de
S'identifier aux personnages diferenciacion sustot en foncion de las dificultats
Vivre d autres vies, d autres expériences | (véder meu luenh la partida sus las dificultats e
Se construire une culture I’organizacion ta i remediar.

Lesquestions que le groupe se pose :

Comment choisir leslivres ?

Quel livre ? Pour quels objectifs ? Avec quelles activités ?

Quels outils peut-on utiliser pour aider ala compréhension ?

Quau son los libes qu’ existeishen en oc (lista sus biling’' 6c) ta poder bastir un hialat de
lectura qui mescla comptinas, contes, albums, BD...

Lo niveu de lenga deu texte (present, passat simple/passat compausat, vocabulari,
expressions idiomaticas...)

Las diferentas faicons de presentar un libe, un texte, en utilizar indicis d’ anticipacion,
descoberta directa, estudis deus personatges, deus |6cs abans de |éger [0 purmer cop...

L es obstacles a la compréhension Lesaidesala compréhension

Aprés analyse de quelques albums, voici une  Queva-t-on travailler pour aider les éleves
liste, non exhaustive, des obstacles que acomprendreleshistoires ?

peuvent rencontrer les éléves pour comprendre |Le vocabulaire

une histoire. Lanotion de personnage : Combien sont-ils ?
L es obstacles repérés Qui sont-ils ? Que disent-il ?

Levocabulaire : motsinconnus, mots utilisés  Les personnages stéréotypés : le loup, I’ ogre,
au sensfiguré lasorciére, lafée, le crapaud...

L es changements de style : passage du style Les rapports entre les personnages : le
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direct au style indirect couple, lefort-le faible, le malin-le béta, le

Letitre qui n’apporte pas d'indice gentil-le méchant...

Les différentes fagcons de nommer un Lachronologie (en général : le temps qui
personnage (« Qui avolé Jeannot lapin ») s écoule pendant I’ histoire, en particulier :
Comprendre qui parle dans les histoires imbriquées : les retours en
La présence de personnages stéréotypés, savoir arriere)

ce qu’est un ogre, une fée, un loup... Leslieux

L’ écart entre les représentations (entrece qui  Le rapport textelimages

est décrit, ce que I’ éléve vaimaginer, ce que le 'Lasuccession des événements, la structure
méitre vaimaginer, ce qui est dessiné. ex : la  narrative

description de lavache dans « Un poisson est  Lanotion de narrateur

un poisson » de Léo Lionni.) L’'implicite

L illustration qui peut égarer I’ éléve par sa La construction d’ une culture de base (contes
profusion de détails (« Mademoiselle tout-& | traditionnels) Contes tradicionaus occitans

I’ envers ») (especificitats de la cultura, personatges,

Lerapport entre le texte et I"illustration : ilsse locs...)
completent ( « le masque »), se contrarient (« | Pas sonque contes trad mes tanben contes /

latempéte » : texte glagant, images istorias de creacion o re-creacion e sustot
rassurantes), s opposent (« I’ Afrique de d’inspiracion / de culturatrad . Utilizar ua
Zigomar ») medisha istoria contada dens lengas

La connaissance des contes traditionnels « Je | diferentas (que seré interessant que non sia
suis revenu » pas sonque ua traduccion meiléu ua re-

Le manque de savoirs (« L’ Afrique de escriutura)

Zigomar ») La construction des savoirs nécessaires ala
L’ imbrication des histoires compréhension

L’ implicite

Comment, concr étement, mettre en place cesaides? Comment différencier ?

Quelques situations d’ aide.

Selon I’ &ge des éleves, leur niveau de compréhension, la difficulté de I’ histoire, on pourra
varier les aides apportées aux différents éléves.

Plus les enfants ont des difficultés a comprendre, plus on leur apportera d’ aides avant |a
lecture.

Quina placa taus moments d’ ajuda personalizada en dehora dela classa ? E cau utilizar 1o
medish suport o utilizar mei 1eu un suport pro proche mes diferent ? « Que depen de

I’ objectiu de I’ ajuda personalizada, si serveish a poder participar e estar au medish niveu
com los autes en classa (medish texte) si e vertadérament ua ajuda sus |o hons (compreneson
...) que preneré un aute texte. »

Quina placa prevéder taladiferenciacion ?

Levocabulaire: L es personnages :
Avant |lalecture de |’ histoire, aprés avoir Avant lalecture:
repéré les mots qui paraissent essentielsala | Présenter les personnages qui apparaitront
compréhension : dans |’ histoire.
- Présenter les mots nouveaux, par Les présenter dans |’ ordre d’ apparition.
exemple « dans cette histoire, les Faire des photocopies des personnages pour
cailloux s appellent des galets » les afficher avec leur nom.

- Construire un imagier de I’ histoire et Montrer les personnages, faire décrire leurs
I’ afficher pour y avoir recours a chaque | caractéristiques physiques (C’ est un petit
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lecture.

Chercher les synonymes et les rajouter a
I’'imagier en soulignant le mot utilisé
dans | histoire.

Chercher ensemble dans nos souvenirs
si ce mot N’ a pas déja été entendu.

- Construire un répertoire de classe.
Pendant lalecture :

Questionner les éléves.

Recourir au texte et al’illustration pour
trouver desindices qui permettront de
trouver le sens du mot.

Utiliser ponctuellement des images, des
gestes.

En activité décrochée :

Chercher des éléments d’ explications
dans des documents divers, par exemple
pour illustrer le désert : les albums, les
documentaires, lesrécits...

Lesrapportsentrelespersonnages et les
per sonnages stér éotypés.

Lire ou raconter les contes traditionnels, dans
lesquels on retrouve les originaux des
stéréotypes.

Lire de nombreuses histoires autour du méme
personnage. A partir des textes ou des
illustrations, retrouver les caractéristiques
physiques, comportemental es, communes a un
type de personnage (I’ ogre, la sorciere, le
renard...)

Représenter ces personnages : dessins, peinture,

jeux de role, mimes, déguisements, bruits, tons
devoix...

Jouer avec ces personnages

Inventer des histoires

Rapprocher les histoires dans lesquelles les
rapports entre les personnages sont identiques.
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garcon qui porte des baskets et un pull rayé,
' est une petite fille habillée en robe, elle aun
manteau rouge).

Annoncer leur réle dans |’ histoire ou leur
caractere (ce sont des enfants qui se disputent
beaucoup, ¢’ est un loup trés gentil, ¢’ est un
bébé trés courageux...)

Repérer |es personnages principaux et les
personnages secondaires en prenant des
indices sur la couverture du livre et dans les
illustrations.

Pendant |alecture :

Montrer les personnages dont il est question
(photocopie du personnage, collée sur un
béaton, montrée par le maitre ou par des él éves)
Varier I’intonation et le timbre de voix selon
qui parle.

Seréférer al’ affichage.

Apreslalecture:

Faire dessiner les personnages

En activité paralléle, avec recours régulier a
I"histoire :

Repérer et noter sous le personnage, tous les
mots utilisés dans I’ histoire pour le nommer.
Redire |’ histoire, lajouer (marionnettes,
déguisements)

Chercher danslesillustrations si |e personnage
évolue au coursdel’ histoire, Sil y a
changement dans sa représentation.

Pour destout petits, utiliser un cache s le
personnage se trouve alafois sur la page de
gauche et la page de droite du livre.

Lachronologie:

Avant |lalecture

Annoncer le temps que dure I’ histoire (et
non le temps que prend la lecture) (ex : cette
histoire commence le matin et finit le soir,
ou cette histoire commence avant la
naissance de la princesse et elle finit quant
elle devient une dame.)

En activité parallele, avec recoursrégulier a
| histoire :

Travailler sur des images sequentielles en
utilisant lesillustrations des principales
étapes de I’ histoire.

Remettre en ordre les différentes
représentation du personnage au cours de

I histoire (dans « le plus féroce des loups »
le personnage a un accessoire de plus a
chague étape.)
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Travailler sur les connecteurs de temps avec
le support des images séquentielles.
Rechercher dans le texte et lesillustrations
desindices du temps qui passe.

Construire lafrise chronologique de
I”histoire et I’ afficher.

Jouer avec les images sequentielles.
Représenter en dessinant, |’ évolution des
personnages dans le temps.

Mimer les personnages et leur évolution
dans |’ histoire. (Le personnage qui est
insouciant, qui a soudain peur puis qui est
rassuré)

Travail décroché sur la structuration du
temps .

Photos prises en classe pour reconstituer le
temps qui passe dans une activité, dansla
matinée, dans lajournée, dans la semaine.
Photographier un coin de nature toutes les
semaines pour visualiser le temps qui passe
et les saisons.




Lerapport textelillustration

Avant lalecture:

A partir desillustrations du livre, inventer |’ histoire.

A partir de la couverture, inventer |’ histoire

Pendant la lecture :

Si letexte et I'illustration se compl étent, chercher dans les
illustrations ce qui peut préciser le texte.

Chacun a alors ses propres informations, en coopérant, on
comprend mieux le texte.

Si letexte et lesillustrations S opposent, jouer sur « ce qui
sevoit, ce qui se ressent » (Dans « latempéte » je sais par le
texte que latempéte est terrible, mais Comme les
personnages ont |’ air rassurés ! dans « Un chat est un chat »
j"a I'impression que le chat est fort derriere son masque
mais je sais bien, avec le texte, qu’'en réalité, il pleure)

Si letexte et lesillustrations se contredisent, jouer sur le
débat, Proposer a un groupe le texte sansillustration et a
I’autre, lesillustrations sans | e texte. Mettre en commun.
Confronter, laisser débattre et s étonner. Relire |’ histoire en
montrant lesillustrations et chercher ce qui a provoqué la
rupture entre le texte et I'image.

En activité paralléle, avec recours régulier al’ histoire :
Photocopier, montrer, décrire un personnage (principal ou
secondaire) et le retrouver dans |’ album

Chercher si le personnage évolue dans lesillustrations
Chercher les renseignements que nous donnent les images
En activités décrochées :

Parmi plusieursillustrations, chercher celle qui correspond
au texte lu. Débattre, argumenter.

Parmi plusieurs histoires, chercher celle qui correspond a
I”illustration montrée. Débattre, argumenter.

A partir d’ une image, inventer |’ histoire.

[llustrer un texte.

Décrire lesimages.

L es savoir s nécessaires a la compréhension

Avant la séquence, repérer les savoirs nécessaires et évaluer
les connaissances des éleves. Nous prendrons pour exemple
I” Afrique de Zigomar. Pour comprendre la subtilité de

I’ histoire il est nécessaire que |’ enfant ait une bonne

représentation de I’ Afrique et du pble Nord, de leur climat et

des animaux qui y vivent.

Avant lalecture:

Raconter des histoires simples: « Biboundé »,

Regarder des films documentaires

Se faire d§ja une petite représentation de I’ Afrique et du
pole Nord

Pendant lalecture :

Relever tous lesindices qui nous permettent de savoir vers
ou ils se dirigent.

En activité parallele, avec recoursrégulier al’ histoire:
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Lastructuredel’ histoire
Repérer au préalable, comment
est construite I’ histoire :
Histoire répétitive, histoire
construite sur le modéle du
conte (avec par exemple des
épreuves)

Avant lalecture :

Annoncer : cette histoire
ressemble a « ... » que nous
avons lue lasemaine derniere
Apreslalecture

Chercher les étapes principales
del’histoire, les dessiner, les
coller sur des affiches de
couleurs différentes et garder le
méme code couleur pour toutes
les histoires.

En activité paraléle, avec
recoursrégulier al’ histoire:
Lire d autres histoires avec la
méme structure et rechercher
ensemble, ce qui est pareil.
Réécrire I histoire en changeant
un parameétre.

Compl éter une histoire
répétitive

Inventer une histoire sur le
méme modele.

Jouer |” histoire.




Consulter un Atlasillustré
Consulter des documentaires (animaux, climat, paysage,
migrations, alimentation...)

En réponses aux questionsinitiales et a celles qui se sont posées au cour s de la matinée

Qud livrechoisir ?

Pour un travail spécifique, choisir un album complexe, dans lequel certains éléments sont de
réels obstacles. Réserver les albums trés simples ou déja connus, aux moments de
regroupements, pour se calmer, se retrouver, rire ensemble...

On peut travailler successivement plusieurs livres qui ont un point commun (structure
identique, références croisées, personnage commun, etc... et en dégager I’ éément commun.
On peut travailler un album et le mettre en réseau, en lien avec des éléments de la culture
commune de la classe en y faisant référence, en recherchant dans nos mémoires, en
compulsant le stock delivres...

On peut choisir un livre en fonction des obstacles qu’il présente, en réponse a une compétence
en compréhension que I’ on veut travailler avec ses éléves.

On peut travailler des livres différents avec des groupes différents et choisir en fonction de la
difficulté.

Crear valisas de lectura hialat en prest au CAPOC (libes en oc e en francés, mantuns tipes de
textes literaris).

Queélle organisation pédagogique : groupe ou classe entiere ?

Pour démarrer le travail, se retrouver de temps en temps autour d’ un méme objectif,
construire un vécu commun, se faire plaisir, partager des émotions : classe entiére

Pour écouter, comprendre, anticiper, débattre, veérifier, parler, dire, redire, mémoriser, pour
tout le travail spécifique autour de la compréhension : groupe homogene de 8 éleves
maximum.

Besoin de programmations ?

Repérer |les obstacles nous permet de constater :

Qu'il y ades préalables nécessaires ala compréhension des histoires : se familiariser avec

I’ objet, acquérir 1a notion de personnage, construire une culture de base avec les contes
traditionnels, construire les représentations des personnages et des rapports stéréotypés. ..
Qu'il est nécessaire d’ aborder une grande diversité d’ albums, d’ auteurs....

Donc nécessité de programmer au sein de la classe voire de I’ école maternelle.

Necessitat de's fixar objectiusta la literatura e ta la lenga nosta ta har las causidas de
suports, de seguida en dehora deus moments especifics de literatura. Besonhs de har passar
la nosta cultura tanben au niveu de la literatura.

Necessitat d’ aver |10 mei de libes possibles en occitans (libes en franceés, arreconeishuts com
de’ sbon servir e arrevirats (CAPOC, aute) e creacions (CAPOC, Viste dit...) adaptadas au
tribalh en classa.

Pensar de tostemps S emparar sus lecturas, téxtes estudiats, ta har produsir un escriut literari
aus mainats.

Projectes presentats :
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Correspondencia sus liberets escriuts per duas classas (iniciacion e bilingua) : las colors, jocs
de lenga (jaune coma..., roi com..., qu’aimi/ n’aimi pas)

|dea de la gatamina

|deas dens docinon de M .E. Cauhape

Qui vau anar al’escola, Album (Alan) en se servir d’ ualectura en resau de libes sus |’ escola

Escambis dab ua escola deu Senegal. Projecte de bastir un resau d’ albums, comptinas, cantas,
contes sus |’ Africa.

Adaptacion de la péca de teatre deu Bossut en album. (Aurelia)
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LA LITTERATUREA L’ ECOLE MATERNELLE
Programmes 2008

Fonctions Activités Compétences Traces et/ou activités
langagiéres (voir programmes
2008 surlignés)
ECOUTER L ecture offerte L angage d’ évocation Couvertures, titres, listesd’albums
- comprendre une histoire adaptée a son &ge et le manifester en reformulant dans ses lus
propres mots la trame narrative de I'histoire
Dire pour Production d’écrits | Langage écrit Enregistrements (ver sion définitive)
ECRIRE - dicter individuellement un texte & un adulte en contrélant |a vitesse du débit et en Version définitivedel’ écrit
demandant des rappels pour modifier ses énoncés. - dans une dictée collective a
|'adulte, restaurer la structure syntaxique d'une phrase non grammaticale, proposer
une amélioration de la cohésion du texte (pronominalisation, connexion entre deux
phrases, restauration de I'nomogénéité temporelle...)
Langage d’ évocation
- inventer une courte histoire dans laquelle les acteurs seront correctement posés, ou
il y aura au moins un événement et une cléture
LIRE/DIRE Activitésvisant la | Langage en situation Enregistrementgretranscriptions de

DIRE/ECOUTER

DIRE/LIRE

compréhension
del’écrit

- préter savoix a une marionnette

Langage d’ évocation

-comprendre une histoire adaptée a son age et le manifester en reformulant dans ses
propres mots la trame narrative de I'histoire - identifier les personnages d'une
histoire, les caractériser physiquement et moralement, les dessiner

-raconter un conte déja connu en s appuyant sur la succession desiillustrations
Langage écrit

-reformuler dans ses propres mots un passage lu par |’ enseignant

rappels derécits
Résumés, dessins

L angage écrit
-évoquer, a propos de quel ques grandes expériences humaines, un texte lu ou
raconté par le maitre

Enregistrements des différents pointsde
vue (ou retranscription del’oral)

Langage écrit

- évoguer, a propos de quel ques grandes expériences humaines, un texte lu ou
raconté par le maitre

- raconter briévement I'histoire de quel ques personnages de fiction rencontrés dans
les albums ou dans les contes découverts en classe

Regroupements (évolutifs)

Animacion Literaturaal’ escola mairau — Grop de refleccion cicle 1
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LES PROGRAMMES 2002 ET LES ACTIVITES LITTERAIRES A L'ECOLE MATERNELLE

Document d’accompagnement LE LANGAGE AU COEUR DES APPRENTISSAGES

4 - Sefamiliariser avec lefrancais écrit et se construire une premiére culturelittéraire

4.2 Sefamiliariser avec lefrancais écrit
Les lectures entendues participent largement a la construction d'une premiére culture de la langue écrite pourvu qu'elles soient I'occasion, pour I'enfant, de
reformuler fréguemment, dans ses propres mots, les textes qu'il rencontre par la voix du maitre.

Les livresillustrés (albums) qui sadressent aux enfants ne sachant encore lire constituent le plus souvent une littérature d'excellente qualité tant par les themes
gu'elle traite que par la maniéere de les aborder dans un subtil échange entre textes et images. Ces objets sont faits pour étre |us et discutés avec les enfants dans
la famille (par un prét de livres a domicile) comme a I'école. Ils sont |'occasion d'une premiére rencontre avec I'un des constituants importants d'une culture
littéraire vivante et doivent tenir une place centrale dans le quotidien de I'école maternelle. Une bibliographie courante mise réguliérement a jour par le
ministére de I'éducation nationale permet aux maitres d'effectuer au mieux leurs sélections.

4.3 Se construire une premiere culturelittéraire

doivent étre organisés afin de construire progressivement la premiére culture littéraire, appropriée a son &ge, dont I'enfant a besoin. Ces
permettent de rencontrer des oeuvres fortes, souvent rééditées, qui constituent de véritables "classiques’ de I'école maternelle, tout autant que des
oeuvres nouvelles caractéristiques de la créativité de la littérature de jeunesse d'aujourd'hui. Ils conduisent
Cette imprégnation qui commence dés le plus jeune age doit se poursuivre a
I'école élémentaire afin de constituer une base solide pour les lectures autonomes ultérieures.

Si, pour les plus petits (deux ans), I'essentiel de I'activité réside dans I'impact de la lecture faite par le maitre ainsi que dans la verbalisation suggérée a propos
des images qui accompagnent le texte, des trois ans il convient de demander a I'enfant qu'il reformule ce gu'il a entendu dans son propre langage. La
mémorisation est soutenue par les images. C'est par le dialogue qui accompagne ces tentatives que |'enseignant reconstruit les passages qui, parce gu'ils n‘'ont
pas eté compris, n'ont pas eté mémorises ou encore qui ont été compris de maniére erronée. Dés cing ans, des débats sur I'interprétation des textes peuvent
accompagner ce travail rigoureux de la compréhension.

On évitera de passer de trop longs moments a analyser de maniére formelle les indications portées par les couvertures. Par contre, on peut, a partir
des illustrations qu'elles comportent, apprendre aux enfants a retrouver le texte qu'ils cherchent, a faire des hypothéses sur le contenu possible d'un nouvel
album. Danstous les cas, il appartient au maitre de dire ce qu'est réellement cette histoire par une lecture a haute voix des textes dont on a tenté de découvrir le
contenu.

Chaque fois que I'enseignant lit un texte a ses éléves, il le fait d'une maniére claire avec une voix correctement posée et sans hésiter a mobiliser des moyens
d'expressivité efficaces. Contrairement a ce qu'il fait lorsgu'il raconte, il sinterdit de modifier la lettre des textes de maniere a permettre aux enfants de prendre
conscience de la permanence des oeuvres dans I'imprimé. C'est dire combien, au moment du chaix, I'enseignant a da tenir le plus grand compte de la difficulté

de lalangue utilisée ou des références auxquelles le texte renvoie.
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Socle commun de compétences

o maitrise delalangue francaise ;

e pratigue d'une langue vivante étrangere ;

e principaux ééments de mathématiques et la culture scientifique et technologique ;
o maitrise des techniques usuelles de I'information et de la communication ;

e culture humaniste;

e compétences sociaes et civiques;;

e autonomie et esprit d'initiative.

Compétences devant étre acquises en fin d'école maternelle

1- COMPETENCESDE COMMUNICATION

Etre capable de:

- répondre aux sollicitations de I'adulte en se faisant comprendre dés lafin de la premiére année de scolarité (a3 ou 4 ans) ;

- prendre l'initiative d'un échange et le conduire au-dela de la premiére réponse ;

- participer a un échange collectif en acceptant d'écouter autrui, en attendant son tour de parole et en restant dans le propos de I'échange.

2 - COMPETENCES CONCERNANT LE LANGAGE D'ACCOMPAGNEMENT DE L'ACTION (LANGAGE EN SITUATION)
Etre capable de:

- comprendre les consignes ordinaires de laclasse ;

- dire ce que I'on fait ou ce que fait un camarade (dans une activité, un atelier...) ;

- préter savoix a une marionnette.

3- COMPETENCES CONCERNANT LE LANGAGE D'EVOCATION

Etre capable de:

- rappeler en se faisant comprendre un événement qui a été vécu collectivement (sortie, activité scolaire, incident...) ;

- comprendre une histoire adaptée a son &ge et le manifester en reformulant dans ses propres mots la trame narrative de I'histoire ;

- identifier les personnages d'une histoire, les caractériser physiquement et moralement, les dessiner ;

- raconter un conte déja connu en Sappuyant sur la succession des illustrations;

- inventer une courte histoire dans laguelle les acteurs seront correctement poses, ou il y aura au moins un événement et une cléture ;

- dire ou chanter chaque année au moins une dizaine de comptines ou de jeux de doigts et au moins une dizaine de chansons et de poésies.
4 - COMPETENCES CONCERNANT LE LANGAGE ECRIT

4.2 Familiarisation avec lalangue del'écrit et lalittérature

Etre capable de :

- dicter individuellement un texte a un adulte en contrdlant la vitesse du débit et en demandant des rappels pour modifier ses énoncés;

- dans une dictée collective a |'adulte, restaurer la structure syntaxique d'une phrase non grammaticale, proposer une amélioration de la cohésion du texte
(pronominalisation, connexion entre deux phrases, restauration de I'nomogénéité temporelle...) ;

- reformuler dans ses propres mots un passage lu par I'enseignant ;

- évoquer, a propos de quel ques grandes expériences humaines, un texte lu ou raconté par le maitre ;

- raconter briévement I'histoire de quelques personnages de fiction rencontrés dans les albums ou dans les contes découverts en classe.
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Compeétences du référentiel oc cycle 1

Maitrise du langage oral

01 Répondre aux sollicitations de |’ adulte en se faisant comprendre dés lafin dela
premiére année de scolarité

02 Prendre la parole dans |es situations de vie de classe

03 Verbaliser une action, une intention

o7 Identifier les personnages d' une histoire, les caractériser physiquement et
moralement, les dessiner

08 Raconter un conte déja connu en s appuyant sur la succession desiillustrations

09

Inventer une courte histoire dans laquelle les acteurs seront correctement
posés, oul il y aura au moins un événement et une cléture

Lecture — Ecriture

LEL |dicter individuellement un texte & un adulte en contrélant la vitesse du débit et en
demandant des rappels pour modifier ses énoncés

LE2  |dansunedictée collective al’ adulte, restaurer la structure syntaxique d’ une phrase
non grammaticale, proposer une amélioration de la cohésion du texte
pronominalisation, connexion entre deux phrases, restauration de I’ homogénéité
temporelle...)

LE6

produire des assonances ou des rimes

Acquérir des reperes culturels

C1

Connaitre par une fréguentation réguliére lalittérature gasconne au travers des
contes, |égendes,...

Cc2

Avair intégré des éléments de la culture par lafréquentation réguliere des
comptines, proverbes, devinettes, chants, ...

Animacion Literaturaal’ escola mairau — Grop de refleccion cicle 1
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"Entrer danslalittérature au cycle 1"
Production d’ écritslittéraires

Que permet de specifiquela littérature a |’ école mater nelle ?

Gréaceau travail a partir delalittérature, I'éléve va pouvoir :

Entrer dans lalangue écrite

Découvrir un nouveau registre de langue
Enrichir son vocabulaire

Commencer a structurer son langage
Découvrir I’ aspect permanent de I’ écrit
Entrer dans |la structure d’ une histoire
Entrer dans la compréhension de I’implicite
Eprouver et partager des émotions
Verbaliser ses émotions

Enrichir son imaginaire

Percevoir lanotion deréel et d'imaginaire
S'investir au niveau psychologigue
S'identifier aux personnages

Vivre d autres vies, d' autres expériences
Se construire une culture

Animacion Literaturaal’ escola mairau — Grop de refleccion cicle 1

Gréaceau travail a partir delalittérature, I’enseignant va pouvoir :
Travailler lacompréhension (on parle du livre avant de lelire)
Travailler les différents aspects du langage

Donner le golt et I'envie de lire

Construire une culture commune alaclasse, al’ école

Produire des textes littéraires.

Los moments particulars de tribalh suu lengatge, susla compreneson de
I'implicit, de la cronologia de I’ istoria/temps qui passa que’ s haran en petit
grops (maxi 6). Que seran tanben moments de diferenciacion sustot en
foncion de las dificultats (véder meu luenh la partida sus las dificultats e
I’organizacion ta i remediar.
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Lesquestions que le groupe se pose :

Comment choisir leslivres ?

Quel livre ? Pour quels objectifs ? Avec quelles activités ?

Quels outils peut-on utiliser pour aider alacompréhension ?

Quau son los libes qu’ existeishen en oc (lista sus biling’ oc) ta poder bastir un hialat de lectura qui mescla comptinas, contes, albums, BD...

Lo niveu de lenga deu téxte (present, passat simple/passat compausat, vocabulari, expressions idiomaticas...)
Las diferentas faicons de presentar un libe, un texte, en utilizar indicis d’ anticipacion, descobérta dirécta, estudis deus personatges, deus |0cs
abans de léger lo purmer cop...

L es obstacles a la compréhension Lesaides ala compréhension

Aprés analyse de quelques albums, voici une liste, non exhaustive, des Queva-t-on travailler pour aider lesélévesa comprendreles
obstacles que peuvent rencontrer |les éléves pour comprendre une histoire.  histoires?

L es obstaclesrepérés Levocabulaire

Le vocabulaire : mots inconnus, mots utilisés au sens figuré Lanotion de personnage : Combien sont-ils ? Qui sont-ils ? Que

Les changements de style : passage du style direct au style indirect disent-il ?

Letitre qui n’'apporte pas d'indice L es personnages stéréotypés : leloup, I’ ogre, lasorciere, lafée, le
Les différentes fagons de nommer un personnage (« Qui a volé Jeannot crapaud...

lapin ») L es rapports entre les personnages : le couple, lefort-le faible, le
Comprendre qui parle malin-le béta, le gentil-le méchant...

La présence de personnages stéréotypés, savoir ce qu’est un ogre, une fée, |Lachronologie (en général : le temps qui s écoule pendant I’ histoire,
un loup... en particulier : dans les histoiresimbriquées : lesretours en arriere)
L’ écart entre les représentations (entre ce qui est décrit, cequel’éleveva |Leslieux

imaginer, ce que le maitre vaimaginer, ce qui est dessiné. ex : la L e rapport texte/images

description de la vache dans « Un poisson est un poisson » de Léo La succession des évéenements, la structure narrative

Lionni.) Lanotion de narrateur

L’illustration qui peut égarer |’ éléve par sa profusion de détails (« L’implicite

Mademoiselle tout-a|’ envers ») Laconstruction d’ une culture de base (contes traditionnels) Contes
Lerapport entre letexte et I'illustration : ils se complétent ( « lemasque | tradicionaus occitans (especificitats de la cultura, personatges, locs...)
»), se contrarient (« latempéte » : texte glagant, images rassurantes), Pas sonque contes trad mes tanben contes/ istorias de creacion o re-
S opposent (« I’ Afrique de Zigomar ») creacion e sustot d’'inspiracion / de cultura trad . Utilizar ua medisha
La connaissance des contes traditionnel s « Je suis revenu » istoria contada dens lengas diferentas (que seré interessant que non
Le manque de savoirs (« L’ Afrique de Zigomar ») Sia pas songue ua traduccion meiléu ua re-escriutura)

L’ imbrication des histoires La construction des savoirs nécessaires ala compréhension

L’ implicite
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Comment, concr é&tement, mettre en place cesaides? Comment différencier ?

Quelques situations d’ aide.

Selon I’ &ge des éleves, leur niveau de compréhension, la difficulté de I’ histoire, on pourra varier les aides apportées aux différents éleves.

Plus les enfants ont des difficultés & comprendre, plus on leur apportera d’ aides avant lalecture.

Quina placa taus moments d’ ajuda personalizada en dehora dela classa ? E cau utilizar 1o medish suport o utilizar mei |éu un suport pro proche
mes diferent ? « Que depen de I’ objectiu de I’ ajuda personalizada, si serveish a poder participar e estar au medish niveu com los autes en classa
(medish téxte) s el vertadérament ua ajuda sus |o hons (compreneson ...) que preneréi un aute téxte. »

Quina placa prevéder taladiferenciacion ?

Levocabulaire:
Avant lalecture de I’ histoire, apres avoir repére les mots qui parai ssent
essentiels ala compréhension :
- Présenter les mots nouveaux, par exemple « dans cette histoire, les
cailloux s appellent des galets »
- Construire un imagier del’ histoire et |I" afficher pour y avoir
recours a chaque lecture.
- Chercher les synonymes et les rgjouter al’imagier en soulignant le
mot utilisé dans |’ histoire.
- Chercher ensemble dans nos souvenirs si ce mot n’a pas dgja été
entendu.
- Construire un répertoire de classe.

Pendant lalecture:
- Questionner les éléves.
- Recourir au texte et al’illustration pour trouver des indices qui
permettront de trouver le sens du mot.
- Utiliser ponctuellement des images, des gestes.

En activité décrochée :
- Chercher des é éments d’ explications dans des documents divers,
par exemple pour illustrer le désert : les abums, les
documentaires, lesrecits...
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L es personnages:

Avant lalecture:

Présenter |es personnages qui apparaitront dans I’ histoire.

Les présenter dans |’ ordre d’ apparition.

Faire des photocopies des personnages pour les afficher avec leur nom.
Montrer les personnages, faire décrire leurs caractéristiques physiques
(C'est un petit garcon qui porte des baskets et un pull rayé, c’est une
petite fille habillée en robe, elle a un manteau rouge).

Annoncer leur réle dans |’ histoire ou leur caractére (ce sont des enfants
qui se disputent beaucoup, ¢ est un loup trés gentil, ¢’ est un bébé trés
courageux...)

Repérer les personnages principalix et les personnages secondaires en
prenant des indices sur la couverture du livre et dans lesillustrations.
Pendant lalecture :

Montrer les personnages dont il est question (photocopie du personnage,
collée sur un baton, montrée par e maitre ou par des éléves)

Varier I’intonation et le timbre de voix selon qui parle.

Se référer al’ affichage.

Apreslalecture:

Faire dessiner les personnages

En activité paraléle, avec recours régulier al’ histoire :

Repérer et noter sous e personnage, tous les mots utilisés dans |’ histoire
pour le nommer.

Redire I’ histoire, lajouer (marionnettes, déguisements)

Chercher danslesillustrations si |e personnage évolue au cours de
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Lesrapportsentreles personnages et les per sonnages stér éotypés.
Lire ou raconter les contes traditionnels, dans lesquels on retrouve les
originaux des stéréotypes.

Lire de nombreuses histoires autour du méme personnage. A partir des
textes ou des illustrations, retrouver les caractéristiques physiques,
comportementales, communes a un type de personnage (I’ ogre, la
sorciere, lerenard...)

Représenter ces personnages : dessins, peinture, jeux de réle, mimes,
déguisements, bruits, tons de voix...

Jouer avec ces personnages

Inventer des histoires

Rapprocher les histoires dans lesquelles les rapports entre les
personnages sont identiques.
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I”histoire, S'il y a changement dans sa représentation.
Pour des tout petits, utiliser un cache si le personnage setrouve alafois
sur la page de gauche et la page de droite du livre.

Lachronologie:

Avant |lalecture

Annoncer le temps que dure I’ histoire (et non le temps que prend la
lecture) (ex : cette histoire commence le matin et finit le soir, ou cette
histoire commence avant la naissance de la princesse et elle finit quant
elle devient une dame.)

En activité paralléle, avec recoursrégulier al’ histoire:

Travailler sur desimages séquentielles en utilisant lesillustrations des
principales étapes de |’ histoire.

Remettre en ordre les différentes représentation du personnage au cours
de I’ histoire (dans « le plus féroce des loups » |e personnage a un
accessoire de plus a chague étape.)

Travailler sur les connecteurs de temps avec le support des images
sequentielles.

Rechercher dansle texte et lesillustrations des indices du temps qui
passe.

Construire la frise chronologique de I histoire et I’ afficher.

Jouer avec lesimages sequentielles.

Représenter en dessinant, I’ évolution des personnages dans le temps.
Mimer les personnages et leur évolution dans|’ histoire. (Le personnage
qui est insouciant, qui a soudain peur puis qui est rassuré)

Travail décroché sur la structuration du temps .

Photos prises en classe pour reconstituer le temps qui passe dans une
activité, danslamatinée, dans lajournée, dans la semaine.
Photographier un coin de nature toutes |es semaines pour visualiser le
temps qui passe et les saisons.
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Lerapport texte/illustration

Avant lalecture:

A partir desillustrations du livre, inventer |” histoire.

A partir de la couverture, inventer I’ histoire

Pendant lalecture:

Si letexte et I'illustration se complétent, chercher danslesillustrations ce qui peut préciser le
texte.

Chacun a alors ses propres informations, en coopérant, on comprend mieux le texte.

Si letexte et lesillustrations S opposent, jouer sur « ce qui se voit, ce qui se ressent » (Dans « la
tempéte » je sais par le texte que la tempéte est terrible, mais Comme les personnages ont I air
rassurés! dans « Un chat est un chat » j’ai I'impression que le chat est fort derriére son masgue
mais je sais bien, avec le texte, qu’en réalité, il pleure)

Si letexte et lesillustrations se contredisent, jouer sur le débat, Proposer & un groupe le texte
sansillustration et al’ autre, lesillustrations sans le texte. Mettre en commun. Confronter,
laisser débattre et s étonner. Relire I’ histoire en montrant lesillustrations et chercher ce qui a
provogueé larupture entre le texte et I'image.

En activité paraléle, avec recoursrégulier al’ histoire :

Photocopier, montrer, décrire un personnage (principal ou secondaire) et le retrouver dans
I"album

Chercher si le personnage évolue dans lesiillustrations

Chercher les renseignements que nous donnent les images

En activités décrochées:

Parmi plusieursillustrations, chercher celle qui correspond au texte lu. Débattre, argumenter.
Parmi plusieurs histoires, chercher celle qui correspond al’illustration montrée. Débattre,
argumenter.

A partir d'une image, inventer I’ histoire.

[llustrer un texte.

Décrire lesimages.

L es savoir s nécessaires a la compr éhension

Avant la sequence, repérer les savoirs nécessaires et évaluer les connaissances des éleves. Nous
prendrons pour exemple |’ Afrique de Zigomar. Pour comprendre la subtilité de I” histoire il est
nécessaire que I’ enfant ait une bonne représentation de I’ Afrique et du pdle Nord, de leur climat
et des animaux qui y vivent.

Avant lalecture:

Raconter des histoires simples: « Biboundé »,
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Lastructuredel’ histoire

Repérer au préalable, comment est construite

I’ histoire :

Histoire répétitive, histoire construite sur le
modéle du conte (avec par exemple des épreuves)
Avant lalecture :

Annoncer : cette histoireressemblea« ... » que
nous avons lue la semaine derniére
Apreslalecture

Chercher les étapes principales de I’ histoire, les
dessiner, les coller sur des affiches de couleurs
différentes et garder le méme code couleur pour
toutes les histoires.

En activité paralléle, avec recours régulier a
I"histoire :

Lire d’ autres histoires avec laméme structure et
rechercher ensemble, ce qui est pareil.

Réécrire I” histoire en changeant un parametre.
Compléter une histoire répétitive

Inventer une histoire sur le méme modéle.

Jouer I’ histoire.
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Regarder des films documentaires

Se faire d§ja une petite représentation de I’ Afrique et du péle Nord

Pendant |alecture:

Relever tous les indices qui nous permettent de savoir versou ils se dirigent.

En activité paralléle, avec recoursrégulier al’histoire:

Consulter un Atlasillustré

Consulter des documentaires (animaux, climat, paysage, migrations, alimentation...)

En réponses aux questionsinitiales et a celles qui se sont posées au cours de la matinée

Qud livrechoisir ?

Pour un travail spécifique, choisir un album complexe, danslequel certains éléments sont de réels obstacles. Réserver les abums tres ssmples ou
déa connus, aux moments de regroupements, pour se calmer, se retrouver, rire ensemble...

On peut travailler successivement plusieurs livres qui ont un point commun (structure identique, références croiseées, personnage commun, €tc...
et en dégager I’ éément commun.

On peut travailler un album et le mettre en réseau, en lien avec des éléments de la culture commune de la classe en y faisant référence, en
recherchant dans nos mémoires, en compulsant le stock delivres...

On peut choaisir un livre en fonction des obstacles qu’il présente, en réponse a une compétence en compréhension que I’ on veut travailler avec ses
éléves.

On peut travailler des livres différents avec des groupes différents et choisir en fonction de la difficulté.

Crear valisas de lectura hialat en prést au CAPOC (libes en 6c e en francés, mantuns tipes de téxtes literaris).

Quelle organisation pédagogique : groupe ou classe entiere ?

Pour démarrer le travail, se retrouver de temps en temps autour d’ un méme objectif, construire un vécu commun, se faire plaisir, partager des
émotions : classe entiere

Pour écouter, comprendre, anticiper, débattre, vérifier, parler, dire, redire, mémoriser, pour tout le travail spécifique autour de la compréhension :
groupe homogéne de 8 é éves maximum.

Besoin de programmations ?

Repérer les obstacles nous permet de constater :

Qu'il y ades préalables nécessaires ala compréhension des histoires : se familiariser avec I’ objet, acquérir la notion de personnage, construire une
culture de base avec les contes traditionnel s, construire les représentations des personnages et des rapports stéréotypés. ..

Qu'il est nécessaire d’ aborder une grande diversité d’ abums, d’ auteurs...

Donc nécessité de programmer au sein de la classe voire de |’ école maternelle.

Necessitat de’ sfixar objectiusta la literatura eta la lenga nosta ta har las causidas de suports, de seguida en dehora deus moments especifics de
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literatura. Besonhs de har passar la nosta cultura tanben au niveu de la literatura.

Necessitat d' aver |o mei de libes possibles en occitans (libes en francés, arreconeishuts com de’s bon servir e arrevirats (CAPOC, aute) e
creacions (CAPOC, Viste dit...) adaptadas au tribalh en classa.

Pensar de tostemps s’ emparar sus lecturas, téxtes estudiats, ta har produsir un escriut literari aus mainats.

Projectes presentats :

Correspondencia sus liberets escriuts per duas classas (iniciacion e bilingua) : las colors, jocs de lenga (jaune coma..., roi com..., qu’ami/ n’aimi
ng; de lagatamina

|deas dens docinon de M .E. Cauhape

Qui vau anar al’ escola, Album (Alan) en se servir d’ualectura en resau de libes sus |’ escola

Escambis dab ua escola deu Senegal. Projécte de bastir un resau d’ albums, comptinas, cantas, contes sus |’ Africa.

Adaptacion de |a peca de teatre deu Bossut en album. (Aurelia)

Bibliografia
Véder denslosfiquiérs junts en pdf.
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